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Escrituras desde una voz propia

En este encuentro se presentan las condiciones para el desarrollo de la tarea que constituird el
cierre del espacio curricular en el presente ciclo académico. Habitualmente, y tal como se
estipula en Practica lll, el dispositivo consiste en una crdnica pedagdgica, en la que se instala
como clave de interpretacion las dos etapas de residencia, ayudantias y practicas de ensefianza.
Debido a que durante el actual ciclo se trabajo Unicamente en ayudantias, en el marco del curso
de Extensidn “Propuestas pedagogico- didacticas mediadas desde el trabajo colaborativo”, el
escrito a desarrollar responde a otro tipo y calidad de produccién, mas ligada al autorregistro,
desde la perspectiva experta.

“... hay algo en esa experiencia de las practicas docentes que nos devuelve otra
imagen de nosotras/os mismas/os, algo que da cuenta de una transformacion, de un
cambio, de la apropiacion de un saber sobre los sujetos, los contextos, los saberes y
nuestro transitar profesional que merezca ser mirado, observado, analizado. Y es ahi,
en esa instancia formativa donde la escritura deviene una practica que nos permite
hacer legible la experiencia, para una/o misma/o y para Ixs otrxs.” (Sardi; 2017: 2)

Parafraseando a Bombini, la planificacion posee una veta ficcional, aspecto que serd
atendido precedentemente. Desde esa aproximacion, parece una buena idea incorporar ese
otro arte que merodea la ficcidn escrita, la ilustracién. Y nadie mejor que Benjamin Lacombe
(ver: https://www.youtube.com/watch?v=3QvCPQkOp5E), quien ademas y como si fuera poco,
es también autor de ficciones. Su obra resulta sutilmente poderosa, y conduce a repensar esa
aproximacioén borgeana al hecho estético: la inminencia de una revelacion, que no se produce...
(Infidencia: Me hace recordar que me dediqué a ensefiar literatura para conmover y ensefiar a
conmoverse.)

Madame Butterfly
Ver: https://www.youtube.com/watch?v=HxHPqgtn3wqgk

Por favor, no se pierdan la experiencia que habilita la observacién y escucha del video. Es Unica.
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Condiciones del escrito

El escrito que elaboraran y con el que se encontrardn en condiciones de presentarse en el
examen final constara de una cardtula, y se organizara en cinco componentes, bajo un titulo que
sintetice la totalidad de la tarea realizada.

El primero remitird a elementos contextuales y conceptuales que enmarcan la instancia
formativa en su conjunto dando cuenta de la ensefianza y el aprendizaje en relaciéon con los
contenidos abordados y desarrollados tanto en la asignatura Residencia como en el curso de
extensién universitaria, bajo un subtitulo.

El segundo, a la presentacion de las cinco propuestas pedagdgico didacticas elaboradas
en pareja pedagdgica durante el transcurrir del curso, bajo un subtitulo.

El tercero se conformara a partir de la seleccion de dos de esas cinco propuestas
pedagdgico didacticas, que serdn reescritas a modo de guion conjetural, bajo un subtitulo.

Desde este género, guion conjetural basado en la narracién junto con la explicacién y la
argumentacion, daran cuenta, apelando a los conceptos construidos durante todo el transito
por la carrera y enfocando particularmente en Prdctica Ill y Residencia, de los motivos de la
eleccidn y-o elaboracidon de los componentes de la propuesta seleccionada: fundamentacion
(contenidos y su recorte, propodsito y estrategias), objetivos, cada actividad y consigna, material
y recursos, e instancias de seguimiento de cada alumnx (lista de cotejo)- asi como de su
didactizaciéon. Dicho de otra manera, contaran y justificaran cada una de sus elecciones vy
decisiones teniendo en cuenta sus apropiaciones en el recorrido del profesorado.

La nifia silencio

Ver: https://www.youtube.com/watch?v=fliazZmCrk8Q

El cuarto se organizard en torno de un ejercicio metacognitivo bajo un subtitulo, en el
que explicitaran el recorrido realizado apelando a conceptualizaciones de los campos
pedagodgico y didactico en torno de aprender y ensefiar en el contexto en el que han
desempefiado el rol de residentes- cursada de la asignatura y curso de extension (ayudantia), y
marco mas general. Se agregara ademas una obra artistica- cuadro, escultura, musica u otro-,
mencionando el o la autor-a o autorxs y el afio de creacidn, que sera retrabajada estableciendo
relaciones sélidas y articuladas con aspectos del propio proceso formativo.

El quinto componente remitird a las fuentes consultadas, que pueden ser escritas u
orales- bibliografia o videos-, y deberan exceder un minimo de seis autores o co- autores (es
decir que deben referir a mas de seis voces expertas) de los abordados durante ambas cursadas-
asignaturay curso- en el actual ciclo, pudiendo ampliarse con otros autores y desarrollos tedrico-
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conceptuales. Emplearan las normas APA 2020, pudiendo consultar la informacion que provee
el documento al que se accede a través del siguiente enlace: https://normas-
apa.org/etigueta/normas-apa-2020/

El escrito final sera evaluado como tal atendiendo dos aspectos:

1- Elrelativo al despliegue de aspectos tedricos, conceptuales y metodoldgicos, abordado
en la catedra y en el curso, asi como también en las demas asignaturas que componen
el profesorado, a condicién de su coherencia epistemoldgica con los postulados de
Residencia.

2- El relativo a los aspectos vinculados con la escritura- empleo y uso especifico de la
normativa bdsica, coherencia textual y empleo de recursos cohesivos.

Podran incorporar solamente dos citas directas, de no mas de seis lineas. Cuando deseen
recuperar y resituar la voz de un o una expertx, deberan emplear citas indirectas. Si no conocen,
o) no saben buscar sus caracteristicas, pueden consultar en:
https://libguides.ulima.edu.pe/citas_referencias/Citas Esta restriccion se debe a que fue
notado que, en varias ocasiones, algunas producciones se reducen a citas directas sin que medie
recuperacion y analisis de lo citado, sin que se haya constituido un ejercicio de parafrasis.

Historias de fantasmas de Japon
Ver: https://www.youtube.com/watch?v=tOaawGI06wWA

En el escenario de construccion escritural. En torno de la planificacidn y la reflexidon

Una de las multiples tareas que se inscriben del trabajo docente entendido como oficio desde
su dimension pedagdgico- didactica, al decir de Andrea Alliaud (2017), remite a constituir las
lineas de accidn para su despliegue. En su etimologia, planificacidon o planeamiento procede del
sustantivo plan, vinculado posteriormente a las ilustraciones y bocetos referentes a la
proyeccion de ciudades y edificaciones aplicado en el ambito de la arquitectura, de alli que mas
tarde se incorpord también la nocidon de disefio; se hacia referencia, por ello, a la idea de alinear
un conjunto de pasos y/o temas en torno de la consecucion de un objetivo. Podemos notar,
ahora adentrdndonos en el campo educativo, la relevancia de sus sentidos originarios para
pensar en su o sus sentidos actuales.
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En las escuelas publicas y primarias locales se trabaja en torno de un género, la
planificacién diaria. Suelen mencionarse también la secuencia didactica y el proyecto didactico,
gue poseen caracteristicas propias, pero el valor especifico de la planificacion diaria es que se
encuentra instituida histéricamente, como elemento objetivo y evaluable del desempefio
docente. Por tanto, es necesario conocer y dominar sus particularidades desde la formacion
inicial, desde el profesorado.

En este sentido, se menciona en un texto académico considerado “clasico”:

“Durante muchos arnios, en nuestro sistema educativo se dio mucha importancia a la necesidad
de realizar planificaciones muy minuciosas y detalladas. La creencia que dominaba esa
"obsesidon planificadora™ era que el docente, en la medida en que detallara muy puntualmente
todo lo que haria, dejaria de improvisar. Pero el resultado de esta historia no fue el esperado.
Lo que sucedid fue que el docente empez6 a producir cada vez mas papeles, planificaciones
anuales, mensuales, quincenales, semanales, diarias y de clase, carpetas didacticas, libros de
temas, cuadros de doble entrada donde se especificaban las conductas que cada alumno habia
alcanzado. De mas esta decir que estos maravillosos planes de papel muchas veces no tienen
correlato alguno con lo que se hace en el aula. Asi, en vez de preocuparse por reflexionar para
mejorar la ensefianza, los maestros tuvieron que ocupar su escaso "tiempo libre" disponible para
llenar planillas. Los planes son utilizados no por su funcion practica respecto de la ensefianza
sino como un mecanismo de control por parte de los directivos. Hechos de esta naturaleza han
ocurrido y aun ocurren en muchas instituciones escolares donde las planificaciones formales -
con un formato que debe ser cuidadosamente respetado- ocupan mucho tiempo y energia pero
no facilitan ni enriquecen la tarea de ensenianza.” (Gvirtz y Palamidessi; 1998: 184)

Los amantes mariposa
Ver: https://www.youtube.com/watch?v=56c5BNLIGA8

Al respecto, y desde una perspectiva situada, no se trataria de que el docente, por su
propia iniciativa y sin que medie algun requerimiento, se dedicé compulsivamente a planificar,
sino que ciertas variables institucionales y contextuales mas amplias operaron, tal como
explicitan los expertos, como mecanismo de control por parte de las autoridades que ocupan
distintos drdenes jerarquicos. De alli que tal tarea que podriamos considerar inscripta en la
dimension pedagdgico- didactica en general, y administrativa en particular, tiranizaba (esta
expresion se establece en pretérito indefinido, porque se trata de una accién pasada que se
mantiene actualmente en multiples instituciones y situaciones) el trabajo docente, tal como se
analizd en una clase anterior (2021a). Pero, como se menciona en la cita, interesa cierto
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detenimiento en torno de la valoracidn de la planificacién en términos de “preocupacion por
reflexionar para mejorar la ensefianza”, ya que serd recuperada posteriormente.

Atento a los lineamientos, plantea Sofia Picco (2017a) el reconocimiento de la
planificacion como integrante de la fase normativa — sistema de reglas que regulan una
actividad- de la Didactica, atendiendo la intervencién como constitutiva de las practicas de
ensefianza, a partir de criterios basicos y metodoldgicos para esa accion. La experta concibe la
programacion de la ensefianza, la tarea de elaborar propuestas pedagdgico didacticas bajo el
formato de planificaciones, como un proceso complejo de concrecidn progresiva de las
intencionalidades educativas, que atraviesa los diferentes niveles de concrecién curricular-
nacional, jurisdiccional, institucional y dulico.

Caracteriza y distingue, asimismo, sus cuatro funciones (2017b):

- Su caracter de representacién, ya que se realiza desde el presente que conjuga aspectos
del pasado, y colabora en la representacién de una prdctica potencial, a desarrollar a
futuro.

- La anticipacién, permitiendo la previsién de medios, acciones, recursos a emplear para
concretar esas practicas que han sido representadas con anterioridad, y operando asi
como una herramienta que ayuda a anticipar la mayor cantidad posible de situaciones
y alternativas.

- La intencionalidad, ya que ese proceso complejo busca su concrecion en la tarea de
ensefiar un contenido.

- lafinalidad, que claramente consiste en el aprendizaje de Ixs alumnxs.

Espiritus y criaturas de Japdn
Ver: https://www.youtube.com/watch?v=CdfT2u_GpCY

Postula, de esta manera, su valoracidn positiva, en tanto ensefiar es una actividad
intencional instalada en la trasmisidn, que por ello demanda cierta previsidon de acciones para
alcanzar las intencionalidades formativas propuestas; el ser docente se define por llevar
adelante las précticas de ensefianza, por ende, la programacién da cuenta por escrito de todo el
proceso decisional que implica.

Por su parte, establece Cristina Davini (2015) que la importancia de la programacion
reside tanto en los margenes de oportunidad para la toma de decisiones y la organizacion y
desarrollo de la enseifanza, como en su valor para asegurar una buena marcha de actividades y
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orientacién de logros. En este sentido, resulta necesario construir una propuesta elaborando la
o las estrategias adecuadas atendiendo Ixs alumnxs y el contexto particular y permitiendo,
asimismo, la coordinacién de acciones entre docentes y el favorecimiento del trabajo
compartido y la comunicacién, acompafiando en conjunto logros, necesidades y dificultades de
Ixs alumnxs.

Un dato clave para asumir el valor real de la planificacion al interior de la tarea docente
reside en que promueve el analisis reflexivo en torno del para qué, del qué y el cdmo concretar
las intenciones pedagogicas. Por ello, y retomando a Alliaud, al abordar el concepto de
programacion en general, y de planificacion en particular estamos transitando parte de la
dimension artesanal del oficio docente, esa que por analogia podemos pensar como un orfebre
disefiando expectante una delicada joya. O un dibujante que reinterpreta una ficcién, creando
acompasadamente imagenes esplendorosas.

Cuentos silenciosos
Ver: https://www.youtube.com/watch?v=sTd5rNugEQc

https://www.youtube.com/watch?v=2ZI8FrujhhM

Mayores precisiones en relacidon con la produccion de conocimiento didactico

En la formacion docente inicial y en el profesorado que se encuentran transitando, la
planificacién diaria constituye una prefiguracion de la practica de ensefianza. El prefijo “pre”
remite a su caracter anticipatorio, en tanto la nocién de “figuracion” da cuenta de cémo cada
unx representa e imagina, en un boceto o modelo inicial, que comenzard, se desarrollard y
finalizard cada clase. La acepciéon de “prefiguracion” da cuenta de una representacién
anticipada, la de “configuracién”, empleada por Bombini y Labeur (2013), sefiala su
caracterizacién como moldeo de componentes que por ello brinda una determinada forma, y
analégicamente permitiria ser concebida a modo de recipiente que contiene liquido. Ambas
aluden a forma en general, y figura en particular en relacidn, en este contexto, con la ensefianza.
Atendiendo el valor de la analogia, asi como el contenido a ensefiar se articula y reconstituye en
la forma en la que se ensefia, la forma es un contenido y el contenido es forma, parafraseando
a Verdnica Edwards (1993), tal como se ha analizado detenidamente en otras ocasiones (2021b).

Respecto de la escritura en la formacion desde la primera persona, se apela a la
aproximacion construida por Bombini y su equipo de expertos, desde la que es entendido como
uno de los soportes de la reflexién sobre la practica, nocidon que va apareciendo una y otra vez
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en este recorrido. Se desglosan algunos de sus acercamientos para visualizar de manera mas
organizada sus aportes.

“... uno de los requerimientos propios del momento de dictado de las clases de iniciacion a la
docencia es la planificacion que anticipa las tareas por desarrollar en el aula. En general, y
como producto de las tendencias didacticas de corte tecnocratico mas o menos dominantes desde
la década del sesenta, lo requerido es la produccién de una grilla en la que se detallan,
organizados a partir de columnas, los campos que permitirdn comprender y explicar los sentidos
y las orientaciones de la tarea por desarrollar. De este modo, se iran presentando los items de
las distintas columnas de la planificacion, a saber, objetivos, contenidos, actividades, tiempo y
observaciones. El producto final serd seguramente el resultado de un proceso de trabajo en
sucesivas versiones, con numerosas correcciones y vuelta atrés, hasta llegar a la version
definitiva.” (Bombini y Labeur; op. cit.: 20-21)

Vale detenerse en dos afirmaciones:

“En las clases de iniciacién a la docencia, un requerimiento es la planificacion como
anticipacion.”

Como se ha aludido previamente, la planificacién porta mas sentidos en tanto supone
variadas funciones, no Unica y exclusivamente la anticipacion, mas alla de su valor real debido a
que constituye el género que se emplea en las escuelas primarias receptoras de tales practicas.
De manera complementaria, desde los espacios de Practica Ill y Residencia se la concibe, como
se ha mencionado, como prefiguracion de la préctica de ensefianza, de alli que estos sentidos
estallan en multiples direcciones, entre ellas, dando cuenta del peso de la biografia escolar y su
recurrencia, asi como del retrabajo teérico y metodoldgico que implica y demanda en torno de
saberes organizados desde diversos érdenes, resignificados en torno de sintesis complejas y
particulares en relacién con los procesos individuales de construccién de conocimiento. Por ello,
se discute esta afirmacion, y, desde esa perspectiva, se adecua al contextualizarse en didlogo
con los propios recorridos formativos.

Ver: https://www.youtube.com/watch?v=gkeGYAxoldo

“En general, lo requerido (la planificacién) es una grilla en la que se detallan en columnas los
campos que permitirdn comprender y explicar sentidos y orientaciones de la tarea- objetivos,
contenidos, actividades, tiempo, observaciones. ”

Al interior de la oferta formativa, desde Practica Ill y Residencia se planifica desde el
género planificacién diaria, pero no a través de una grilla similar siquiera a la aludida- objetivos,
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contenidos, actividades, tiempo, observaciones. A diferencia de escritos mdas convencionales
cargados de historicidad como mencionan los expertos tomando como exclusiva referencia el
Profesorado en Letras de la UBA, se ensefia de manera detallada y metddica cada uno de sus
componentes, como ha sido resefiado bajo el subtitulo “Condiciones del escrito”.

Esta modalidad se debe a que se concede valor al hecho de que se trata de las primeras
producciones de prefiguraciéon de la practica, y, por ello, no se encuentran nutridas de complejas
articulaciones entre el saber disciplinar y el saber pedagdgico- didactico, ya que los mismos se
encuentran en proceso de construccidn, asi como de saber situacional o de oficio, debido a que
este se conforma a partir de la inmersidn sistemdtica y metddica en aulas, junto con alumnxs y
docentes. Es posible por ello resignificar desde el primer espacio instituido de practicas el
dispositivo ayudantias para luego avanzar en el trabajo de campo, y finalmente ingresar en las
practicas de ensefianza docentes correspondientes a Practica Ill que anclan en Residencia, bajo
ayudantias y prdcticas de enseifanza docentes. Por ello, el tipo y calidad de planificacién diaria
que se ensefa y espera que practicantes y residentes aprendan contiene otros componentes
gue se van desplegando de manera secuenciada, minuciosa y precisa, y en este sentido supone
otros ejercicios intelectuales y emocionales que exceden el formato aludido.

Retomando la produccién académica de los expertos, puede leerse:

“... las investigaciones de corte cognitivo acerca de la escritura han hecho hincapié en el valor
epistémico de la practica de escritura; tal como lo afirman Alvarado y Cortes (2001): “todos
esos abordajes coinciden en que la escritura promueve procesos de objetivacion y
distanciamiento respecto del propio discurso [...] ese descentramiento permite la revision critica
de las propias ideas y su transformacion”. Transpolada esta idea al campo de las practicas
docentes, podriamos decir que en cada situacion de intervencién docente se produce un proceso
de produccidn de conocimiento didactico en términos de microdecisiones que se ponen en juego
en el trabajo del docente en el aula, las que habran de ratificar o rectificar aquellas otras
decisiones iniciales, que son las que se incluyeron en la planificacion. De esas microdecisiones
tomadas antes, durante y después de la practica, se nutre un complejo dispositivo de escritura
gue va acompafiando y sosteniendo el desarrollo y la reflexion acerca de la practica y moldeando
el proceso de formacion del futuro profesor.” (Bombini y Labeur; op. cit.: 21)
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Ver: https://www.youtube.com/watch?v=dk3cuk LHJo

Dos cuestiones requieren detenimiento, y una constatacion. La primera cuestion se
direcciona hacia el valor epistémico, es decir, vinculado directamente con la construccion del
conocimiento al interior mismo del acto y practica de escribir, porque posibilita situar como
objeto- de estudio, de analisis- una situacion, una escena, una problematica, lo que permite
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reflexionar sobre ella antes, durante y luego de escribir, en su recursividad. Al respecto, en otra
produccién académica se plantea:

“Del lado de la escritura, recuperamos el aporte de los estudios cognitivos acerca de la escritura
que destacan el valor epistémico de la escritura y la idea de una doble producciéon de
conocimiento: cuando escribo produzco conocimiento acerca del “tema”, del “objeto” de esa
escritura y, a la vez, produzco conocimiento sobre la propia tarea de escribir. En nuestro caso,
se trata de un doble conocimiento sobre dos dimensiones de la préctica: la préactica de la
ensefianza, la practica de escritura. (...) retomamos la idea de que ciertas narrativas de las
practicas constituyen enclaves productivos en la construccion de saberes acerca de la practica.”
(Bombini; 2015: 2-3)

De alli que el experto identifique una doble matriz tedrica, lingliistica y pedagdgico-
didactica, al abordar la escritura centrada en la practica- o, mas atinadamente, las practicas, en
el caso de referencia, de aprendizaje y de ayudantia- en tanto potencialmente productoras de
conocimiento. Esta caracterizacion despliega una dimensién ligada a la reflexidn.

La segunda cuestidn a atender alude a la nociéon de microdecisiones que se plasman en
una planificacion (“decisiones iniciales”- “microdecisiones tomada antes”), ya que cada uno de
los componentes que en ella se van detallando refiere a elecciones propias, vinculadas con cémo
cada unx cree-supone-valora y sabe que se enseiia y se aprende. Creencias, supuestos y
valoraciones y saber académico se presentan tensionados, lo que ha motivado su revisidn
tedrica desde distintos enfoques atendiendo el concepto de biografia escolar (2021c), y la
relacion estrecha entre contenido de ensefianza y forma de ensefianza (2021b). El
requerimiento es evidente: para que las micro y macro decisiones que sean tomadas no
respondan a cdmo se les fue ensefiado y cémo aprendieron que se ensefa cuando eran nifixs y
asistian a la escuela primaria. Como ejemplos de persistencias puede citarse la habitual dupla a
modo de Unicas estrategias “explicacién- interrogacion”; la idea instalada de que luego de
presentarse las “partes” de un cuento puede exigirse que Ixs alumnxs escriban uno; la utilizacion
de expresiones como “lo que vimos” en referencia a los contenidos abordados, o el denominado
“refuerzo”, homologando el aprendizaje con la costura o la milicia, ya que contradicen lo que se
presenta y reivindica durante todo el transito por el profesorado universitario. En tanto la
prefiguracidn de la practica de ensefianza se erige en trama y urdimbre de todo el conocimiento
construido durante el transito por el profesorado, se torna perentoria la superacidn de aquello
que opera implicitamente en ella.

Vi

Ver: https://www.youtube.com/watch?v=FCmohLbucil
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La constatacion remite al concepto de reflexidn, puntualizado en torno de la escritura
de la planificacion y de la escritura del guion conjetural, como el o |a lector-a ha reconocido. Mas
adelante en el articulo, Ixs expertxs afirman:

“Cuando llega el momento de llevar a cabo la practica docente de residencia, cada alumno
escribe un guion conjetural (Bombini, 2002, 2004). En él imagina como seran sus clases, como
desarrollara los temas que haya elegido o le hayan asignado, qué hara, qué dira, qué propondra
hacer a sus alumnos e imagina también qué haran sus futuros alumnos en sus clases, como espera
que reaccionen a sus propuestas. El guion conjetural es al mismo tiempo un ejercicio de
imaginacién y de toma de decisiones en el que los saberes disciplinares son pensados desde el
lugar de la ensefianza y en contexto; su autor hipotetiza en un aula concreta con sujetos
concretos, entre los que esta él mismo, y, desafiando el lugar comun de la neutralidad del saber
escolar, el guion se escribe en primera persona. Las situaciones y contenidos son presentados
por un “yo” que escribe lo que imagina para su futuro en el aula en un texto narrativo que tiene
una doble recepcion: el mismo autor desdoblado en una situacion futura, y su tutor y comparieros
de cursada a los que cuenta como seré su tarea en el aula durante las horas de la préactica
docente.” (Bombini y Labeur; op. cit.: 22)

En esta cita puede notarse la caracteristica distintiva del guion conjetural, ya que en este
tipo y calidad de escrito “de la practica” se va desenrollando el saber situado en sus multiples
vertientes y conexiones. Bombini y Labeur aluden a “saberes disciplinares pensados desde el
lugar de la ensefianza y en contexto”; desde la perspectiva adoptada puede distinguirse saberes
disciplinarios, pedagdgico- didacticos, y saberes de oficio, incorpordndose ademds desde una
zona lateral los técnicos (ligados, por ejemplo, al empleo de recursos tecnoldgicos). Asimismo,
el guion conjetural se enarbola e inscribe en las narrativas del yo, apelando a la primera persona,
y brinda una posicién nada desdefiable a la imaginacién, ya que como se trata de un escrito de
caracter anticipatorio, se considera ficcionalizado.

A modo de cierre

Desde este recorrido, se identifican, entonces, las intersecciones entre crénica pedagdgica (es
posible revisar para ello la crénica pedagdgica solicitada al cierre de la cursada de Practica lll) y
guion conjetural. Por esas intersecciones es que se ha considerado que se encuentran en
condiciones de presentar este trabajo de autorregistro ampliado, incorporando el guion
conjetural, en el escrito final. Si se requiere de mayores ejemplos, se sugiere la lectura del
articulo completo, u otros.

Se ofrecen, a modo de atisbhamiento de interioridades ajenas, algunos extractos del
guion conjetural de elaboracidn propia, desde la instancia de Residencia, que integrd un escrito
mas amplio, un autorregistro, en el marco de un Profesorado en ensefianza de la lengua y la
literatura, durante 2014. La tematica a ensefiar se organizé en torno del género del articulo de
divulgacion cientifica, y el desarrollo de la secuencia se completd en un segundo afio del colegio
secundario Nro. 6. Difiere en alguna medida del solicitado, ya que en la consigna establecida no
se solicita que se especifique cada uno de los motivos pedagdgicos y didacticos de la eleccién o
elaboracion de cada componente de la planificacion, pero colabora en la comprension de la
articulacién entre secuencias narrativas, explicativas y argumentativas.

“Perentoriedad y urgencia, notas distintivas de los ambientes educativos, restaron el tiempo y la
energia que hubiese podido dedicar al estudio pormenorizado que enmarca el desarrollo de la
secuencia. En papel, claro, resultaba convincente; incluso el matiz impersonal que utilicé (se
comenta, se observa) aporta cierta lejania que pareciera liberarme del problema de la
organizacion y despliegue de los contenidos, pero sabia que esa aparente claridad podria
jugarme en contra, porque faltaba que los reelaborara con un nivel de operacionalidad que me
permitiese guiar de manera mas precisa el desarrollo de las actividades. Las primeras versiones



eran notoriamente excesivas, rebosantes de contenidos que “dar”. Antelo decia alguna vez que
los docentes somos “dadores”; pero como funcién anclada en cierta tradicion enciclopedista y
acumulativa, la leo ahora desde la ilusion de proveedora de todo saber.

(...) Me dediqué a revisar lo escrito y a adecuarlo a esos destinatarios que habia visto
en accién y omisién, pensando en tres encuentros de dos horas catedra cada uno. Entonces, mi
intencién era comenzar dando cuenta de la modalidad de trabajo y su propdésito, orientado a
identificar y caracterizar el articulo de divulgacion cientifica como género. Para ello, debia colocar
cierto énfasis en la practica social desde la que surge... ; Cémo hacerlo sin quedar atrapada en
el “bloque expositivo”? (...) El andlisis de la propuesta de mi pareja, Sonia, me ayudo (...): una
manera, estratégica, es ofertar voces de otros. Busqué, luchando contra el servicio de Internet,
alguna que conviniese a mi noble causa. Golombek posee cierto desparpajo que parece inusual
en un cientifico, pero faltaba algo mas, que enmarcara esas afirmaciones (Si nos perdemos la
mirada cientifica sobre el mundo, nos perdemos la belleza del mundo; Entender cientificamente
el mundo nos hace mejores ciudadanos y también mejores personas; Contar lo que hacemos los
cientificos es parte de lo que hacemos). Encontré en mis exploraciones dos avances de
documentales... ;Por qué no llevar al aula el canal Encuentro? No es buena mi experiencia, pero
esto es practicar, lo que implica en alguna medida avanzar sobre ciertos prejuicios y tomar ciertos
riesgos.

Interesante el avance “En busca de los elementos”, visual y conceptualmente, pero
faltaria algo sobre ciencias sociales. ¢ A los adolescentes les interesard una mirada alternativa,
cientifica, sobre la cultura villera? ¢ Se sentiran reflejados, conectados, interpelados, asqueados?
¢ O sera contraproducente, saldran del aula cantando cumbias y con la visera puesta? ¢Estoy
creyendo, sin ser consciente, que se encuentran inmersos en esa cultura? (...)

Pero no es s6lo mostrarlos para que estén entretenidos, hay que establecer lineamientos
que permitan organizar la escucha y la mirada, porque de otra manera volvera el fantasma de la
profusion cadtica. Del primer video, la entrevista, solicitaria que se centren en por qué es
importante que la ciencia se divulgue; del segundo, el avance, cual es la pregunta que se formula,
que seria atendida o respondida a partir de la observacién del documental. Luego, consultaria
sobre la lectura de revistas de divulgacion o la observacion de documentales; si sus respuestas
fueran positivas, la tarea posterior tendria alguna referencia, algin anclaje en lo que ya conocen.
Después de ese rastreo, observariamos la presentacién en PowerPoint, elaborada atendiendo
algunos elementos para aproximarnos, ellos y yo, a las caracteristicas del género. Iria mostrando
cada diapositiva, ampliando las nociones que alli transcribi, y explicando con mayor grado de
detalle la divulgacién cientifica como practica social, la divulgacién como reformulaciéon de un
texto tedrico, el publico como receptor, y como pueden inferirse estas Ultimas caracteristicas a
través de algunos recursos y procedimientos.

Lo precedente permitiria que, cuando tuvieran que identificar los elementos que remiten
a quién escribe y para quién escribe, y con qué propésito lo hace, la tarea resultase mas clara y
organizada (...). Luego, en una sintesis, retomariamos lo que habia quedado incompleto, habia
generado dudas o no hubiera podido, hasta ese momento, reconocer. Entregaria, entonces, las
copias del articulo (que resultaba sencillo de reformular, tarea final), les pediria que lo leyeran y
luego iriamos deteniéndonos en las marcas del autor y sus representaciones sobre el receptor.
Ahi nos centrariamos en los mecanismos de responsabilidad enunciativa, en particular en el
discurso directo e indirecto, el uso de verbos y pronombres personales en primera persona del
plural y sus motivos para reconocer la presencia del autor; también si se utilizaban preguntas o
exclamaciones, y cual era su proposito. Con esa tarea completa (...) en el segundo encuentro
nos dedicariamos a avanzar en la identificacion de algunos de los mecanismos de textualizacion,
las aclaraciones y ejemplos, las metaforas, los marcadores tipograficos, y las imagenes junto con
sus epigrafes. Asi, ahondariamos en su sentido. Como habia observado que se trabajaba de
manera individual, intentaria ofertar algo diferente, que se reunieran de a dos y revisasen entre
ellos antes de consultarme (...)

En el tercer encuentro retomariamos lo central, expresado en afiches que iriamos
elaborando en los dos primeros, y revisariamos la nocion eje, reformulacién. Desde alli, deberian
elaborar, ya de manera individual, una nota breve que reformulase el articulo, orientada a nifios
pequefos, de cuarto grado. Pensaba en las revistas escolares de mi infancia (Anteojito y mis
carifios a Garcia Ferré, alla en su cielo de Trulala) (...) Para ello, seria necesario que hubieran
comprendido el interrogante inicial (¢Por qué los copos de nieve tienen esas formas tan
peculiares, absolutamente singulares dentro de la naturaleza?) y la conclusién (La trayectoria
individual de cada copo determina su forma final, por ello, aunque su perfil siempre es hexagonal,
no existen dos iguales). Algo que agregar entre los mecanismos de textualizacion, claro, por qué



no lo pensé antes... También, establecer las condiciones de la nota: la utilizacién de la primera
persona del plural, por lo menos una cita de autoridad y una imagen, la colocacién de un titulo y
la organizacién en subtemas, y el agregado de definiciones, aclaraciones y/o ejemplos que
consideren pertinentes (...)”

Ver: https://www.youtube.com/watch?v=NGId8gwzE60
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