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Aproximaciones a la escuela

“… en esta fase de la modernidad se le pide mucho a

la escuela: desde lo más elemental hasta lo más

sofisticado. Ya no alcanza con aprender a leer, escribir,

realizar operaciones matemáticas básicas y tener una

noción general sobre la historia y la geografía locales:

hoy (…) tiene que asegurar la apropiación de

conocimientos y habilidades complejas que incluyen

desde conocimientos formalizados hasta
competencias sociales más sofisticadas, necesarias

para convivir y relacionarse con otros (…).



… la escuela está llamada a afrontar sino a resolver

o aunque sea apaciguar los problemas derivados de

la injusticia social. Semejantes demandas recaen

sobre una institución en declive que, además, conserva

casi intactos la mayoría de sus rasgos originarios: una

determinada distribución espaciotemporal, el

conocimiento dividido por asignaturas, el agrupamiento

de los alumnos por edades, ciertos rituales, una relación

con el conocimiento en la que predomina el mensaje

antes que la comunicación, sistemas de promoción

rígidos y estandarizados, entre otras.” (Alliaud; 2017: 24-

25)



“Enseñar en estas instituciones se complica. Si

entendemos la enseñanza desde la concepción de

oficio (…) como la posibilidad de obrar con otros y

sobre otros, de intervenir, de formar, de transformar a
esos otros (alumnos) en algo distinto a lo que eran,

notamos la complicación. (…) Hoy priman la

construcción, el diálogo, la justificación; y estas

condiciones (…) traen como consecuencia mayores

niveles de exposición y sobrecarga para los sujetos
(docentes y alumnos), que pasan de ser “obedientes”

a transformarse en “constructores” y protagonistas de

su propia experiencia.” (Alliaud; op. cit.: 30)



Synthesis of 

Telegraphic and 

Telephonic 

Communications



Transposición



Transposición didáctica

 Ives Chevallard- mediaciones  entre el saber sabio y el 
saber enseñado. Vigilancia epistemológica- recortes 

que direccionan propuestas en sus vínculos con el 
saber sabio- ciencia.

“… un contenido del saber sabio que haya sido designado
como saber a enseñar sufre (…) un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para
tomar lugar entre los objetos de enseñanza. El ‘trabajo’ que un
objeto de saber a enseñar hace para transformarlo en un
objeto de enseñanza se llama transposición didáctica.”
(Chevallard; 1991: 45)
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Construcción curricular

“La cultura que ocupa los contenidos del currículum es una

construcción cultural especial, "curricularizada", porque se

selecciona, se ordena, se empaqueta, se imparte y se

comprueba de acuerdo con moldes sui generis. Los usos

escolares acotan el significado de lo que llega a convertirse

en una cultura específica: el conocimiento escolar. En la

enseñanza no se transmite literatura, conocimiento social o

ciencia en abstracto, sino algo de todo eso modelado

especialmente por los usos y contextos escolares.



En el ámbito escolar se producen procesos culturales de

mediación específicos (…) por lo que no sirve hablar del

valor del lenguaje, de la gramática, del latín o de la

física en abstracto, sino de lo que son dentro de la

enseñanza.

El conocimiento del tema La atmósfera, por ejemplo, en

la clase de un determinado curso o grado, impartido

con un método, plasmado en un texto, desarrollado

rápidamente y evaluado con una prueba objetiva (…)

no es un conocimiento de los estudios sobre La Tierra,

pues su naturaleza estará modelada por los códigos que

estructuran el currículum.” (Gimeno Sacristán; 2010: 20-

21)
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“Uno de los elementos más importantes de la cotidianeidad

escolar es el conocimiento que allí se transmite. Este

conocimiento se constituye, por un lado, por el uso de

programas y libros escolares y, por otro, por el conjunto no

homogéneo de prácticas que realizan tanto docentes como

alumnos, en donde adquieren connotación específica, por
ejemplo, la palabra “dictado” o “examen”, o bien los silencios

o las miradas de aprobación o desaprobación.

Los contenidos académicos (…) al tomar cuerpo o concretarse

en el espacio privilegiado del aula, se traman con el universo

de relaciones entre el maestro y los alumnos. Son estos sujetos

quienes en el microcosmos escolar los asumen, los
reconstruyen, los median, los restituyen o los olvidan.



(…) Los contenidos académicos son presentados (…)

generalmente con carácter de verdaderos; en este sentido (…)

transmiten visiones del mundo “autorizadas” (…) que son el

espacio en el cual los sujetos llevan a cabo sus apropiaciones,

ya sea aceptando, rechazando o construyendo conocimiento.

La importancia de la relación de los sujetos con los contenidos

escolares reside (…) en que éstos son presentados como los

“verdaderos” conocimientos, implicando una cierta autoridad

por medio de la cual, a la vez, se define implícitamente lo que

no es conocimiento válido. La fuerza de la legitimidad de los

contenidos académicos transmitidos dificulta por igual a

maestros y alumnos la identificación como conocimiento válido

de sus propios conocimientos, que están presentes también en

el aula.” (Edwards; 1997: 145)
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“… el conocimiento que se transmite en la enseñanza tiene

una forma determinada que se va armando en la

presentación del conocimiento. El contenido no es

independiente de la forma en la cual es presentado. La

forma tiene significados que se agregan al contenido

transmitido, produciéndose una síntesis, un nuevo
contenido. La secuencia y el orden de los contenidos, el rito

del dato, el control de la transmisión, la demanda de

respuesta textual, la posición física requerida para

responder, no son sólo formas vacías, sino que son en sí

mismas un mensaje que altera y resignifica (…) contenidos,

como el de “aparato digestivo” o el de la “lectura

narrativa”, que la escuela transmite.



El contenido se transforma en la forma. (…) si la

forma también es contenido en el contexto

escolar, la presentación del conocimiento en

formas distintas le da significaciones distintas y lo
altera como tal. La forma en que se presentan

temas como “la fórmula del volumen” afecta su
significado. Además tiene consecuencias para el

grado de apropiación posible del conocimiento
para los sujetos.” (Edwards; op. cit.: 147)
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